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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit flar Musisches
Gestalten am Ernst-Moritz-Arndt Gymnasium Bonn

Musisches Gestalten wird innerhalb des Wahlpflichtbereichs in den Klassen 9 und 10 mit
jeweils drei Wochenstunden unterrichtet. Die Lerngruppen setzen sich in der Regel aus ca.
15 — 20 Schilerinnen und auch Schuilern einer Jahrgangsstufe zusammen.

Alle Angebote im Fachbereich Theater finden bei Bedarf in enger Zusammenarbeit v.a. mit
den Fachbereichen Musik, Deutsch & Kunst (und — im Falle von Tanzelementen — auch
mit Sport) statt. Zudem wird im Sinne einer Offnung von Schule auf eine enge Verzahnung
der schulischen Theaterarbeit mit externen Fachkraften geachtet (Kontakte mit
Theaterpadagogen der Bonner Theater, professionellen Schauspielern,

Buhnentechnikern, Kostumbildern, etc.). Angestrebt wird dabei eine Kooperation mit den
hiesigen Theatern (Schiiler besuchen mehrere Theaterauffiihrungen und fihren dazu Vor-
/ Nachgespréache, Theaterfachleute beraten Schuler im Gegenzug bei ihren konkreten
schulischen Vorhaben im Fachbereich)

Der Unterricht findet auf Grund der momentanen Raumsituation in normalen
Klassenrdumen statt. Ein unbestuhlter Raum ermdglicht Bewegungsarbeit und
Gruppenarbeiten, bei denen laut gesprochen wird oder Musik verwendet wird.

Insgesamt umfasst die Fachkonferenz Literatur finf Kolleginnen und Kollegen. Die
Fachkonferenzen finden einmal im Schulhalbjahr statt.

Lehrerinnen und Lehrer, die im Lernbereich unterrichten mdchten, missen zunéchst
fachgerecht vorbereitet werden. Die Befahigung zur Durchfiihrung von Unterricht im
Lernbereich Musisches Gestalten erfolgt durch die Teilnahme an entsprechenden
Qualifizierungsmalnahmen, die in der Regel von den Bezirksregierungen angeboten
werden.

Die Unterrichtenden besuchen dariber hinaus regelméRig Fortbildungen, die durch die
Bezirksregierung angeboten werden, sowie Fortbildungen weiterer Trager.

Prasentationen von Unterrichtsergebnissen sind an der Schule in unterschiedlichen
Formen moglich und abhangig von dem Endprodukt. Sie reichen von Prasentationen in der
Offentlichkeit bis hin zu kleineren Ergebnisdarstellungen vor Mitschilern.

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm hat sich das Fach das Ziel gesetzt,
Schilerinnen und Schiler zu Menschen heranzubilden, die Uber die folgenden
Uberfachlichen Kompetenzen verfugen:

Persdnlichkeitsstarke wird gefordert durch die Erweiterung der Wahrnehmens- und
Erlebensfahigkeit, das selbstverstandliche Experimentieren mit Arbeitsaufgaben und das
haufige Prasentieren von Arbeitsergebnissen. Der Entwicklung eines personlichen
Ausdrucks kommt dabei eine besondere Bedeutung zu.



Mit den positiven Erfahrungen erfolgreicher Prasentationen entwickelt sich ein reflektiertes
Selbstbewusstsein, das hilft, eigene Ideen in Arbeitsprozesse einzubringen und zu
vermitteln. Dies verlangt die Entwicklung von Ausdauer und Selbstdisziplin, um tber viele
Ideen und Zwischenlésungen zu zufriedenstellenden Ergebnissen zu kommen.

Teamféahigkeit wird geférdert durch kooperative Arbeitsformen, die im Lernbereich die
Regel sind. Dadurch wird die Fahigkeit entwickelt, ein Produkt- gemeinsam kreativ zu
erarbeiten und zu vertreten. Ebenso bildet sich ein Verantwortungsbewusstsein fir den
gemeinsamen Arbeitsprozess und das Endergebnis heraus. Dieses fordert gleichzeitig auch
den konstruktiven Umgang mit unterschiedlichen Sichtweisen und Konfliktsituationen.

Kritikfahigkeit wird gefordert durch die im Unterricht regelmaRig stattfindenden
gegenseitigen  Ruckmeldungen und Kommentare zu  Arbeitsprozessen und
Arbeitsergebnissen. Eigene und fremde Beitrage werden kriterienorientiert reflektiert und
bewertet. Auf der Basis gegenseitiger Akzeptanz und Wertschatzung werden die
Schilerinnen und Schiler befahigt, differenziert konstruktive Kritik sowohl zu aul3ern als
auch anzunehmen.

Auf fachlicher Ebene wird im Lernbereich Musisches Gestalten vorrangig der Aufbau
folgender- Kompetenzen intendiert:

e Gestaltungskompetenz
e Darstellungskompetenz

Je nach Schwerpunktsetzung seitens der Lehrkraft kann ein Fokus auf die theoretische und
produktorientierte Arbeit in einem der folgenden Inhaltsbereiche erfolgen und an einem ggf.
fur eine Prasentation bestimmten Endprodukt orientieren:

e Schwerpunkt Theater
e Schwerpunkt Film und Medien

Die Umsetzung der Schwerpunkte kann sich auf beide Jahrgange 9 und 10 erstrecken,
wobei mindestens ein weiterer Inhaltsbereich als erganzende Reihe bertcksichtigt werden
soll.



2 Entscheidungen zum Unterricht

Jahrgangsstufe 9:
Schwerpunkt Theater

Korpersprache als Schwerpunkt des Unterrichts (= Aspekte der Bewegungswahrnehmung
und -gestaltung mit dem eigenen Kdorper)

inhaltliche Schwerpunkte:

e Kodrpersprachliche Prasenz: Kérperspannung, nur auf die Rolle bezogene Bewegungen
und Reaktionen,

e Korpersprachliche Gestaltungselemente: Korperhaltung, Bewegung, Mimik, Gestik,
auRere Erscheinung (Kleidung, Frisur, Kostimierung), Kérpertypen

e Grundlegende korpersprachliche Aktionsformen: Stehen, Sitzen, Gehen,

e Dramaturgische Gestaltungsmittel:  Ubertreibung, Reduktion, Verlangsamung,
Beschleunigung,

e Strukturierende Gestaltungsmittel: klarer Anfang, Wiederholungen, Pausen, klares Ende,
offenes und Uberraschendes Ende,

e Bihnenspezifische Gestaltungsmittel: Tableau (Standbild), Formation und Aufstellung,

e Fachbegriffe:  Warming up, Neutralhaltung, Expressivhaltung, Privathaltung,
zielgerichtetes Gehen, Bihnenprasenz, Bihnengleichgewicht, Tempo, Temposkala,
Zeitlupe, Freeze, Impuls, Raumwege, Biuhnenraum, Publikumsausrichtung,
Choreografie.

Wortsprache als Schwerpunkt des Unterrichts (= Aspekte des interpretierenden Sprechens,
des kreativen Umgangs mit Sprachelementen und des Umgestaltens von Textvorlagen)

inhaltliche Schwerpunkte:
e Wortsprachliche Prasenz: Raum flllende, klar artikulierte Sprache,
e Wortsprachliche Gestaltungselemente: Laute, Silben, Worter, Satze, Texte,

e Grundformen: Lesen, Sprechen, Schreiben (u. a. Kreatives Schreiben nach inhaltlichen
Impulsen oder strukturierenden Vorgaben),

e Dramaturgische Gestaltungsmittel:  Ubertreibung, Reduktion, Verlangsamung,
Beschleunigung durch Stimm- und -Sprechvariationen,

e Strukturierende Gestaltungsmittel: Pause, Wiederholung, klarer Anfang, klares Ende,
offenes und Uberraschendes Ende durch Sprechformate (Chor, Monolog, Dialog),

* Sprachliche Gestaltungsmittel: Pause, Wiederholung, Echo, Sprechgeschwindigkeit,
Rhythmisierung, Stimmlage, Lautstarke, Betonung, Reduktion, Ubertreibung,
Artikulation, Dynamik.




Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben: Alles nur
Theater?

2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben



Theorie:

Praxis:

Einfuhrung in das (klassische)
Drama abseits des
Deutschunterrichtes: dramatis
personae, Aufbau des klassischen
Dramas, in groben Ansatzen:
aristotelisches vs. episches Theater,
Personenkonstellation,
Rollenbiographien, Regie-/
Szenenanweisungen, grundlegende
Fachbegriffe

» 1. Dramenlektlre
Theatergeschichte (Antike,
Mittelalter, Barock, Shakespeare,
turkisches Schattentheater, Theater
des Fernen Ostens, etc.)
Mini-Facharbeit zu einem
altersgerechten Drama:

4-6 Seiten (Zeit: 1-2 Monate):
Inhaltsangabe, zeitlicher
Hintergrund Verfasser & Stiick,
Szenenanalyse, Prifung auf
Tauglichkeit flr Erarbeitung/
Inszenierung durch d. Kurs » ggf. 2.
Dramenlektire

antike und moderne Bihnenformen
im Vergleich

Arbeit an der Rolle: ,Armes
Theater”: J. Grotowski/ ,Emotionales
Gedachtnis®: Stanislawski
Verfassen eigener Szenen (z. B.
durch Dramatisierung epischer
Textausschnitte)

Theaterberufe: Aufgaben &
Organisation im Zuge einer eigenen
Inszenierungsideen kennen lernen
Entwicklung eigener
Inszenierungskonzepte/ Minidramen

Schauspielerischer Grundkurs
Ein Ensemble bilden: Vertrauen in
Gruppe aufbauen/ Angebote

machen und annehmen

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen
prasent auf der Buhne agieren und
reagieren,

Neutral- und Expressivhaltungen
unterscheiden und in einfachen Formen
darstellen,

korpersprachliche Grundformen
Zielgerichtet unter vorgegebenen
Gestaltungsaspekten aufeinander

abgestimmt darstellen,

dramaturgische Gestaltungsmittel und
strukturierende  Gestaltungsmittel in
ihren Wirkungen beschreiben,
dramaturgische und strukturierende
Mittel in Gestaltungen zielgerichtet
einsetzen,

... dramaturgische und strukturierende
Gestaltungselemente in eigenen
dramatischen Kurztexten zielgerichtet
verfassen und einsetzen

gestaltete Bewegungsablaufe (u. a.
Raum- und Buhnenwege) auf einfache
Weise in Form von Skizzen, Symbolen
und Kommentaren schriftlich fixieren und
dadurch wiederholbar machen,
grundlegende Fachbegriffe in Bezug auf
die Bihnenarbeit erlautern,

Kennen Ansatze der Theatertheorie und-
geschichte

als Rezipienten die korpersprachlichen
Gestaltungsmittel von Prasentationen
benennen und in ihren Ausfiihrungen
beschreiben.

lhre  Ergebnisse adressatengerecht
vortragen und prasentieren

bereichsiibergreifende Kompetenzen:

themenbezogene Gestaltungsideen
entwerfen und beschreiben,
gemeinsam themenbezogene

Gestaltungsanséatze entwerfen,

unter Anleitung in  Gruppen die
Prasentation eigener  Gestaltungen
planen und realisieren,




- Was macht eine (gute) Szene aus? | .. geschlechterstereotype Formen von
Gestik, Mimik und Ko&rperhaltung und
bewusste Alternativen dazu in
Korpertypologien, Auftritt, Spiel & Gestaltungen realisieren,

eigene und fremde Gestaltungen und
Prasentationen  sachbezogen nach

- Arbeit an einer Rolle: in eine Figur eingegrenzten  Kriterien  und in
angemessener Wortwahl bewerten,

- Grundlagenarbeit: Status,

Abgang, theatrale Prasenz

einfuhlen und diese spielen .. die kritische Bewertung eigener
- eigene szenische |nterpretati0nen Gestaltungen und Prasentationen durch
o Rezipienten als sachlichen Hinweis

von Mini-Szenen/ Dramen einordnen,
entwickeln Arbeitsergebnisse angeleitet in

. i ] Dokumentationen beschreiben
- Spielorte finden und bespielen

Unterrichtsbegleitend:

- FUhren eines Arbeitstagebuches
- Ggf. Besuch und Besprechung von
Theaterauffihrungen

Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben:
Die Bilder sprechen lassen — Filmisches Inszenieren

Film im Unterricht:
Die Sus erstellen einen Kurzfilm. Dieses Produkt kann nach Absprache mit den Kursteilnehmern
ein Kurzfilm sein, der z.B. werbenden, dokumentarischen oder Spielfilmcharakter hat. Es ist
ebenfalls moglich, mehrere
Projekte in Kleingruppen zu realisieren. Das oder die Produkte werden nach Mdglichkeit im
Verlauf oder am Ende des Kurses vor der Schuldffentlichkeit, etwa bei einer Schulveranstaltung
oder auf der Schulhomepage, prasentiert.



Analytischer Teil

| Einfuhrung in die Filmtheorie, Semantik und
Syntax der filmischen Sprache, Elemente
einer Einstellung (Semantik), Technik von
Schnitt und Montage (Syntax).

Il Ausfuhrliche Analyse und Interpretation
eines Films

[Il Analyse eines intertextuellen und
intermedialen Diskurses

IV Filmische Genres und ihre historisch
bedingten Eigenarten

V Der Kurzfilm

B - Produkterstellung

VI Handhabung der Kamera (bzw. eines
iPads/ Kamera)

VIl Vertonung

VIII (Digitaler) Schnitt und Montage

IX Digitale Nachbearbeitung

X. Erstellen eines eigenen Exposees,
Storyboards, Drehbuch

Umsetzung der eigenen Ideen: Organisation
des Drehs, Umsetzung, Prasentation eines
Filmes

Die Teilnehmer sollen im Verlauf des Kurses
folgende Kompetenzen erwerben:

=>» Analytische bzw. passive
Medienkompetenz durch die Kenntnis
der grundlegenden sprachlichen Mittel
des Mediums Film und ihrer Wirkung
sowie aktive Medienkompetenz durch
eigene Erprobung und Anwendung
filmischer Mittel, Entwicklung eigener
Produkte, Prasentation dieser Produkte
und anschlielRende kritische Reflektion.

=>» eigene und fremde Darstellungen und
Gestaltungen in angemessener Wortwabhl
sachbezogen bewerten,

=>» die  kritische Bewertung  eigener
Gestaltungen und Présentationen durch
Rezipienten sachbezogen einordnen,

=>» alternative Gestaltungsideen konstruktiv
realisieren,

=>» Arbeitsprozesse in vereinbarten Formen
der Dokumentation erlautern.

bereichsubergreifende Kompetenzen:

themenbezogene
entwerfen und beschreiben,
unter Anleitung in Gruppen die Prasentation
eigener Gestaltungen planen und realisieren,
eigene und fremde Gestaltungen und
Préasentationen sachbezogen nach
eingegrenzten Kriterien und in angemessener
Wortwahl bewerten,

die kritische Bewertung eigener Gestaltungen
und Prasentationen durch Rezipienten als
sachlichen Hinweis einordnen,

Gestaltungsideen




Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Uberfachliche Grundséatze:

1.) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen
die Struktur der Lernprozesse.

2.) Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermégen
und dem Erfahrungshorizont der Schiler/innen.

3.) Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt und beriicksichtigt
den jeweiligen Hintergrund der Schiler/innen

4.) Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahlt.

5.) Die Schuler/innen erreichen einen Lernzuwachs im Sinne der ,asthetischen Bildung®.

6.) Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schler/innen.

7.) Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilern/innen und bietet
ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Lésungen.

8.) Der Unterricht berticksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schuler/innen.

9.) Die Schuler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei
unterstutzt.

10.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit sowie
Arbeit im Plenum

11.) Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

12.) Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

13.) Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

14.) Die Lerninhalte sind so (exemplarisch) zu wahlen, dass die geforderten Kompetenzen
erworben und gelibt bzw. erworbene Kompetenzen an neuen Lerninhalten erprobt
werden konnen.

Fachliche Grundsatze:

Prozessorientierung erfordert Strategien zur Vermittlung eigener Konzepte, sich Fragen
zu stellen, Dinge auszuprobieren und aus gemachten Fehlern Erkenntnisse zu gewinnen.
Dabei sollte die kontinuierliche Biundelung und Sicherung der einzelnen Lernschritte im
Hinblick auf die im Unterrichtsalltag regelmaf3ig stattfindenden Prasentationen erfolgen.
Schilerinnen und Schuler erfahren durch die Prasentationen, dass sie ihre Arbeitsprodukte
ernst nehmen und auf Adressaten beziehen mussen. Als Akteure erhalten sie bestarkende
und konstruktive Rickmeldungen; in der Zuschauerrolle bekommen sie die Méglichkeit,
selbst Ruckmeldungen zu geben.

Teamorientierung erfordert, dass die Schilerinnen und Schiler gemeinsam und dabei
effizient Losungen entwickeln und mit einer Vielfalt von Losungsansatzen produktiv
umgehen.

Produktorientierung erfordert die gezielte Weiterarbeit an Teilergebnissen und
Teilprodukten und fuhrt zu einem bewussten Abschluss des Lernprozesses in den
Prasentationen. Ausgangspunkt fur die Entwicklung eines Produktes bildet die Auswahl an
Themen und Gegenstanden, die sowohl die Lebens- und Erfahrungswelt als auch den
Kenntnis- und Entwicklungsstand der Schilerinnen und Schiler bericksichtigt.
Projektorientierung: Die unterrichtsmethodische Grundform des Lernbereichs ist die
Projektarbeit auf der Basis von Prozess-, Team- und Produktorientierung. Gegenstand und

9



Ziel eines Projekts im Fach Musisches Gestalten ist die Erarbeitung und Prasentation eines
kunstlerisch-asthetischen Produkts. Ein solches kinstlerisch-asthetisch angelegtes Projekt
bietet vielfaltige Maoglichkeiten koérpersprachliche, wortsprachliche, bildsprachliche und
musiksprachliche Ausdrucksformen miteinander zu kombinieren. Eine in diesem Sinne
umgesetzte Projektorientierung eroffnet kreative Prozesse und Freirdume fur die
Verbindung von fachlichem Wissen mit Spontaneitat und eigenen
Gestaltungsmoglichkeiten. Hierbei sind Prozesse und Produkte gleichermalRen von
Bedeutung. Kreativ-produktive und reflexiv-gestaltende Aktivitaten, die im Hinblick auf
konkrete Aufgabenstellungen sinnvoll und zielorientiert eingesetzt werden, stehen im
Vordergrund. Gleichzeitig ist das Lernen auf komplexe und vernetzte Strukturen
ausgerichtet. Neben den aktuellen Handlungen mussen die Schilerinnen und Schiler das
gesamte Vorhaben im Auge behalten und in ihre Zielsetzungen immer wieder Uberprifen,
wobei sie einzelne Aktionen aufeinander beziehen und Teilergebnisse miteinander
verbinden mussen. Dazu ist der Einsatz metakognitiver Lernstrategien, wie Planen,
Analysieren, kritisch Prifen, Bewerten, Reflektieren oder Regulieren, unerlasslich, zumal
sowohl die eigene Arbeit wie auch die Produkte der Mitschilerinnen und Mitschiler einer
regelmaRigen Reflexion und Uberprufung unterliegen. Die Erarbeitung entsprechender
fachlicher Grundlagen fir eine kriteriengeleitete Reflexion ist Bestandteil des Unterrichts.
In diesen einerseits offen und experimentell, andererseits auch zielorientiert angelegten
Handlungsprozessen konnen die Schilerinnen und Schiler ihre Fahigkeiten und
Fertigkeiten immer wieder in verschiedenen Kontexten anwenden und zum Ausdruck
bringen, mit neuem fachlichem Wissen verknipfen und so in einer Kultur des
selbstregulierten Lernens zunehmend ihre fachspezifischen und fachibergreifenden
Kompetenzen erweitern (beispielsweise in der Ubernahme von Spielleitungsanteilen, etc.).
Die asthetisch-sinnlichen Erfahrungen, die die Schilerinnen und Schiler dabei machen,
konnen dariiber hinaus — im Sinne Asthetischer Bildung — eine weitere Basis sowohl fiir
fachspezifischen als auch fir fachubergreifenden Erkenntnisgewinn und Kompetenzaufbau
sein.

Die im Unterricht erarbeiteten Ergebnisse sollten in regelmafldiigen Abstdnden der
Offentlichkeit vorgestellt werden. Mit Offentlichkeit ist in diesem Zusammenhang vor allem
die Schuld6ffentlichkeit gemeint. Prasentationsorientierung und
Offentlichkeitsorientierung bilden daher weitere wichtige didaktisch-methodische S&aulen
der Unterrichtsarbeit. Sie stellen einen besonderen Anspruch sowohl an die Erarbeitung und
Gestaltung als auch an die Darstellung der Lern- und Arbeitsergebnisse. Indem vielfaltige
Moglichkeiten der Mitgestaltung des kulturellen Schullebens angeboten werden, kann der
Lernbereich Musisches Gestalten zur Schulprofilbildung beitragen.
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2.3 Grundséatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Verbindliche Absprachen:

Darstellerische und gestalterische Leistungen werden immer wieder Uber die gesamte
Unterrichtszeit hinweg in Prasentationen von Einzelnen oder Gruppen als Zwischen- und
Endergebnisse der Unterrichtsarbeit gefordert.

Fur die Leistungsbewertung bedeutet dies, dass die ,Sonstigen Leistungen im Unterricht"
im Verhaltnis zu den ,Schriftlichen Arbeiten® starker gewichtet werden, da sich die
Darstellungs- und Gestaltungskompetenzen der Schilerinnen und Schdler in erster Linie im
Rahmen der Unterrichtsarbeit zeigen und nur punktuell in schriftlichen Klassenarbeiten
erfassen lassen.

Verbindliche Instrumente der Leistungsbewertung:

|. Zwei (spielpraktische) Klassenarbeiten
Il. Sonstige Leistungen im Unterricht:

a) Prasentationen

Das Erreichen fachlicher Kompetenzen zeigt sich schwerpunktméafig in den
Arbeitsergebnissen und Produkten der Schilerinnen und Schiler. Dennoch ist es vor dem
Hintergrund des in weiten Teilen projektorientiert angelegten Unterrichts sinnvoll, im
Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® auch die Beurteilung der
Entwicklung von fachiubergreifenden personalen und sozialen Kompetenzen in das
Gesamtbild der Leistungsbewertung einzubeziehen.

b) Schriftliche Leistungen

e Mappe/Heft als Dokumentation des Lernprozesses (z.B. als Portfolio, Lerntagebuch)
e Kurze schriftliche Leistungsuberprifung

e Hausaufgabe

¢) Miundliche Formen
e Referat/Kurzvortrag/Mitarbeit

gir(lete—frcl)ellgr;énden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die mundlichen als auch fur die
schriftichen Formen:

e Qualitat der mindlichen und schriftlichen Beitrage

e Quantitat der mundlichen und schriftlichen Beitrage

e Kontinuitat der mundlichen und schriftlichen Beitrage

e sachliche Richtigkeit

e Rechtschreibung und Grammatik

e Komplexitat/Grad der Abstraktion

e Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
11



e Einhaltung gesetzter Fristen
e Ordentlichkeit
e Strukturiertheit, Ubersichtlichkeit
e Differenziertheit der Reflexion
e Bei Gruppenarbeiten
o Einbringen in die Arbeit der Gruppe/Teamfahigkeit
o Durchfuhrung fachlicher Arbeitsanteile
o Kooperation mit dem Lehrenden / Annahme von Beratung

o Prasentationsform

Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriuckmeldung erfolgt regelmé&fig in mundlicher oder schriftlicher Form,
beispielsweise als Quartalsfeedback oder als Erganzung zu einer schriftlichen Uberprifung.
Daneben finden zweimal im Jahr Eltern-/Schilerberatungstage statt.
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Bewertungskriterien fiir eine praktische theatrale Szenen- oder Stiickdar- | trifft | trifft | trifft brifit
StE"l.lﬁg woll zu zZu weniger r'rFICh
Iu nicht zu
(2P 2r) | [1r) {oP)
1. Du hast in der Entwicklung des Stiickes deine Ideen mit eingebracht.
2. Du bist in Zeit vor der Auffihrung konzentriert dabei gewesen:
» Keine Unruhe verbreitend
# Punktlichkeit / Anwesenheit
> Text sicher
> Konzentriert auf der Bihne
# Requisiten sind vorhanden
3. Du hast Verantwortung fir die gesamte Gruppe dbernommen:
» Dbei chorischen Elementen prasent zu sein
# wissen, um welche 5zene es geht
4. Du hast bei der Auffihrung Buhnenprasenz gezeigt (Korpersprache)
F  Korperspannung
# entsprechender Rhythmus
# kein ,Privatsein”
# Dynamik in der Szene ...
5. Du hast laut, deutlich und verstandlich gesprochen.
Du hast dich gut in die chorischen und rhythmischen Momente und Sze-
ne eingebracht
7. Du warst beim TheaterBrandt ruhig und konzentriert dabei. la0 Nein O
8. Du zeigst im Stiick Spielfreude und Ausdrucksfahigkeit.
Noten Punkte
sehr gut (1) 22— 21 Punkte _/ 22 P‘
gut (2) 20— 18 Punkte
befriedigend (3) 17— 15 Punkte
ausreichend (4) 14 — 11 Punkte
mangelhaft (5) 10 — 06 Punkte
ungenigend (&) 05— 00 Punkte

2.4 Lehr-und Lernmittel

Darstellendes Spiel und Theater: Schilerband - Herrig, Thomas A., Schéningh (Jhrgs.9)
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